


L2S 20¢9 M-P—isp-

vV 0 6 R W O O R D

bij de tweede druk

De eerste druk van deze basisbrochure bij de wmethode
ARS LEGENDI dateert uit 1966. Intussen schrijven we 1970.
Vier jaar zijn een lange tijd in onze snelstromende heden-
daagse geschiedenis, en men daalt so wie so, volgens Hera-
clitus, al nooit twee keer af in dezelfde rivier. Nu de 600
exemvlaren van de eerste druk uitgedeeld zijn - elke leraar
die met de methode begint heeft er gratis een kunnen krij-
gen - leek het wenselijk in de basisbrochure de neerslag
van mijn ondervindingen en de daarmee samenhangende evo-
lutie in mijn opvattingen te verwerken.

Immers, in 1966 bestond van de hele reeks nog maar al-
leen het handboek voor de 6e: ITINERA. Thans, vier jaar la-
ter, is de reeks voortgezet met FRAGMENTA (5e), LITTERAE
(ke), SERMO ROMANUS I (3e), het basisvocabularium VERBA en
de basisspraaklkunst ELEMENTA. En in de lijn van de methode
is ook een uitgave van OVIDIUS verschenen. Tegelijk is ook
de reecks Grickse handboeken volwassen geworden, en bestaat

nu uit: STATHMOI (S5e), EPAUXE (4e), TECHNE (3e) en de basis-

spraakkunst STOICHEIA. Daarnaast zijn de commentaren voor
de levaars gegroeid, welke nu 15 deeltjes vullen (2400 blz.
Het is wel duidelijk dat men zulk een werk niet klaar kan
krijgen zonder zelf veel te leren; en de mens leert niet

op de laatste plaats van zijn eigen fouten.

Het is even duidelijk dat zulk een werk niet door één
mens tot stand kon worden gebracht. Onder de vele medewer-
kers en helmers wil ik hier vooral vermelden, tot teken
van mijn grote dank: G. Demeyere Q'M I., L. Geysels en
J. Hansen S.J. en voor zijn actieve steun om de methode
van de grond te krijgen: de weleerwaarde heer P, Schaillée
hoofdinspecteur van het bisdom Gent.

R. Lenaers S.d.
o e, Minderbroedersstraat 11
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abstracte begrippen soms vlct opdreunen zonder begrepen te
hebben wat de auteur zegt. Maar ook  het omgekeerde is waar
Op een juiste vertaling volgt soms een totaal onjuiste gram-
maticale kategorie als verklaring. Dat duidt erop dat de
grammaticale kategorie een leeg woord gebleven is. Dat is
veel minder erg dan het tegendal : zonder & verstaan, het
Juiste etiket weten te vinden.

Maar de vertaling is niet de enige toetssteen voor het be-
grijpen. De leraar moet bekwaam zijn dat begrip op veel ande-
re manieren te toetsen. Welke die zoal kunnen zijn zal bene-
den worden uiteengezet.

Overigens is het vinden van een goede vertaling niet zele
den cen hopeloze opgave. Vertaal bijv. maar eens een con-
Voudig zinnetje als dit : Miletus aliquando maximis opibus
floruerat. Je kunt heel goed begrijpelijk maken wat bedoesld
wordt, maar vertalen ? Jawel, als je zo ver van dec tekst weg-
gaat en zo vrij vertaalt dat de 1lg. de band met het Latijn
nauwelijks nog kunnen terugvinden. En in elk geval moet het
begrip voor wat er letterlijk steat den cerst langs andere
wegen worden gewekt en gecontroleerd.

Met deze kritiek op het "vertalen! wordt echter niet in
het minst afbreuk gedaan zan de wenselijkheid van hetgeen
nen ""stereotiepe weergave®™ kan noemen, iets dat men ondanks
zijn'gelijkenis toch scherp zouden willen onderscheiden van
5ppéfvlakkigej”vertaling” in de bovengenoemde, strikte zin
ran het woord. -Over die "stereotiepe weergave' wordt gehandeld
>p blz. 41,

Hoe brengt ren nu tot dat begrijpend lezen ? We veronder-
stellen vooraf dat de 1lg. het semantisch materiaal, d.i. het
rocabularium, kent dat in de =zin gebruikt wordt, en verder
ok de elementen die de relaties aangeven tussen de woorden
'n de zinnen. Wat is er dan nog méér nodig om tot het verstaan
‘an de mededeling te brengen ? Hoe komt de 1llg. tot in-zicht ?
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Het klassieke antwoord is : door te ontleden en de con-

. structie te zoeken : (hoofd)werkwoord, onderwerp, enz. Voort-
gaande op de uitgangen wordt het geheel geleidelijk gerecon-
strueerd. Dit soort werkzaamhéid zullen we verder statische
analyse noemen. Men gaat cr immers uit van een @eflxgerde,
statiseh geworden mededeling en kan dus eerst beginnen:als,
dank zij de fixering door het schrift, de zich vooruitbewe=-
gende; dynamische mededelingsstroom tot stilstand is gekomen.

Tegen deze statische analyse zijn er vanuit het standpunt
van een lectuurmethode ernstige bezwaren te formuleren.

1¢ Vooreerst houdt men er zo geen rekening mee dat taal van
nature mededeling is voor toehoorders. Wie luistert, kan ech-
ter niet construeren achteraf. Hij moet mecdeénken éen =voelen
met degene die tot hem spreckt, ja zelfs vooruitvoelen. Masr
ook lezen is een vorm van luisteren naar de ander : zoals Bij
het horen de klanken achter elkaar verschijnen en in hun bo-
weging geleidelijk de complexe mededéling opbouwen, zo komon
bij Het lezen de woorden achter elkasr en onder snze ogen
ontvouwt zich in dit na-élkaar van klanktekens, als de zeer
versnelde film van het opengaan van een bloem, de complexe
maar innerlijk ene rijkdom van de mededeling van de SChrlJ—
ver. De gewenning aan de statische analyse, die deze beweging
miskent, is een averechtse voorbereldlng op. lectuur die deze
naam verdient.

2° Ook wordt bij zulke analysefde mededeling meestal ver-

valst. Men gaat immers aan de woordordeé on rb constructlﬂ?
knoecien. En deze is ofwel gedachtelijk alnvol,Ld i. zc be-=
paalt mede de logische inhoud van de mededeling, zoals bijv.
de plaats van meus in pater meus en in meus pater), ofwel
stilistisch effectvol (m.a.w. ze openbaart ecn gevoelstoe-
stand van de schrijver). Daaraan tornen om reden van de duide-
lijkheid, is de auteur iets anders doen zeggen dan wat hij
gezepgd heeft. :

5° Verder wordt er dan met dat systeem in een uur les maar
weinig ‘gelezen. Dat heeft als schadelijk gevolg een tweevous!
dige vicieuze cirkel. De eerste : het verhaal schiet niet op,
verliest deiardoor zijn aantrekkingskracht; en met het ver-
dwijnen van de belangstelling verdwijnt ook de wil om te ver-
staan, daardoor worden de constructie—gﬂﬁ@ﬂﬁgg8@§g&mindeﬁgm
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effectief, zodat er weer meer tijd verloren gaat, er te wei-
nig tekst gelezen wordt, enz. De andere vicieuze cirkel be-
treft de vertrouwdheid met de 'taalpatronen". Dit zijn de
telkens terugkerende schema’s volgens welke de mededeling in
de oude taal verloopt. Dit kan geleerd klinken, maar het
gaat toch over eenvoudige dingen : waar men het werkwoord
moet verwachten in de zin, waar de beklemtoonde begrippen
zullen verschijnen, welke geleding in de zin wordt aange-
bracht door et..., et..., welke woorden en woordgroepen bij
elkaar horen, enz. Die schema's moeten in: de geest klaar-
liggen, wil men het spreken van de andere mens verstaan. Im-
mers, alleen wannéer de woorden volgens bepaalde schema's
geordend zija' en ook de hoorder die schema‘'s enigszins kent,
komt er een overdracht tot stand. o

Neem de zin : "Ik had je dat wel eens willen zien doen !V,
Wordt die woordorde omgegooid (bijv. ... willen doen zien;
of : Wel had ik je dat...) of zelfs maar de internc groépe-
ring der woorden veranderd door de zin.anders te geleden, dan
wordt de mededeling ofwel anders ofwel onbegzrijpelijk. Het-
zelfde ook als de hoorder niet weet wat de waarde is van be-
paalde verbindingen en geledingen. D¢ kennis nu van die tal-
rijke en gevaricerde taalpatronen komt elleen tot stand als
men ze frequent ontmoet en zo de kans krijgt langs de wegen
van het onderbewuste en het bewuste ermes vertrouwd te wor-
den.

En hier komt de tweede vicieuze cirkel : doordat men bij
het statisch analyseren traag opschiet en weinig leest, ont-
moet men te zelden do gewone en minder gewone taalpatronen:
wat weer als gevolg heeft dat de a-priori-schema's in de
geest embryonair blijven en vaags zo komt men moeilijkér tot
begrip, wat op zijn beurt een langer tasten en proberen nodig
maakt en zo gaat het verder.

he Tenslotte heeft deze construerende activiteit alleen
nut als de 1llg. de zin nog niet begrijpt : anders spant men
de paarden achter de wagen. Maar als er nog geen Inzicht of
ordendng is, krijgt men voortdurend weer ecen proces te zien
van tasten en raden, dat =zoals verder verduidelijkt zal
worden, voor de klas .grotendeels jverloren tijd is.
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Met dit alles is nog niet in detail gedemonstreerd hoe de
leraar te werk moet gaan bij het aftasten en toelichten van
de tekst. Dat uitgebreid te doen is om vele redenen nuttig,
onder meer om deze : dat de llg. door de leraar jaren lang
te volgen waar deze voorgaat op de weg van het aftasten van
de tekst en het blootleggen van de inhoud, geleidelijk er-
toce zal komen ook op eigen kracht die weg te gaan. En die
weg-is niet die van dé statische analyse, maar die van de
dynamische analyse, die gewoonlijk de vorm zal aannemen van
de stereotiepe weergave. Wat die twee begrippen betekenen
wordt nu nader omschreven.

In tegenstelling tot de statische analyse die wacht tot
de zin af is cr, zonder de orde die erin ligt te zien, er
orde in wil gaan scheppen, veweegt de dynamische analyse
zich met de woordenstroom mec voorwaarts, en probeert de
betekenis va- het geheel te vatten naarmate de zin zich
ontwikkelt. De dynamische analyse volgt hev wordingsproces
van de mededeling op de voet. Zo doen we vanzelf en zonder

craan te denken als we Nederlands horen spreken of voorlezen.,

En we doen hetzelfde als we Nederlands lezen. Door de zins-
bouw en de intonatic van het reeds uitgesproken of gelezen
gedeelte voorvoelen we reeds erigszines hoe het vervolg er
zal uitzien. Van dadelijk bij de canvang en bij elk nieuw
woord of woordgroep dulken er in onze geest mogelijkheden
van interpretatie op, taalpatronen met een corresponderende
betekenis, geschikt om uit die massa van na elkaar komende
elementen zinvolle gehelen te doen opduiken. Bij het voort-
schrijden va.. de mededeling worden daarbij telkens weer de
niet passende patronen ge€limineerd. Dat zulk een dynamische
analyse oor Grieken en Romeinen de normale weg geweest is
om té begrijpen wat ze hoorden of lazen, is zonder meer dui-
delijk. Hoe hadden de toehoorders op de agora of het forum
anders ooit een spreker kunnen verstaan, tenzij ze mee-dach-
ten met hem ? De mogelijkheid tot statische analyse bestond
niet : de taalstroom golfde verder en kwam niet meer weer.
Maar lezen is een vorm van luisteren. En een lectuurmethode
eist dus dat men zich de dynamische analyse van de oude ta-
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len eigen,maa&t, om daarmee de Latijnse en Grickse teksten
te benaderen. y

Omdat dit zo belangrijkfié en tevens za weinig wordt toe-
gepast, geven we hier nog een paar voorbeelden van dynamischel
analyse. Eerst een willekeurige zin uit Cadsar (B.G. IV iL2)

De zin luidt : "Cum 1id non impetréssenﬁ})petébant.uti ad
eos équites qui agmen antecessissent,.praemitteret eosque’
bugna prohibéret.! De dynamische analyse van zulk ecn zin

zou als volgt gaan.

Berst moeten de 1lg. goed voor ogen hebben wat aan die wooyj
den voorafgast. Alleen in zijn context wordt een mededeling
helemaal begrijpelijk. Daarom begint met liefst met de voor-
afraande en zodven verklaarde zin nogmaals eXpressief te |
(12ten) lezen. Daarna kan men overgaan naar het cerste ge~
deelte van de nieuwe zin. Het eerste rustpunt erin zal de
natuurlijke zeleding zijn, door het leesteken, hicer de komma,
2angegeven.,

~ Cum iﬁmnonhimpeprggsg;tm: een cum als cerste woord is in de
regel het begin van ezn bijwoordeli jke bijzin : "Toen...";
id bewijst dadelijk dat dit zo is: seen voorzetsal immers
met ablatief, wat de andere mogelijkheid was. We zien uit
naar een werkwoord, dat van Zijn satelliet non vergezeld,
dadelijk verschijnt. De conjunctief is klassick bij cum in
een historisch verhaal; ds uitgang wijst op de 3e p.mv., wat
tevens het nog hangende id tot lijdend voorwerp stempelt.
Aan het plusqpf, beantwoordt onze V.V.T. Daarmece is het
cerste stuk af; we hebben de omstandigheid (normoal : de re-
den) vernomen door de auteur voor zijn hoofdmededeling als
verklaring vooropgezet. We beginnen dus naar die hoofdmede-~
deling uit te zien. Eerst wordt nu de bijzin nogmaals gelezen
€n eventueel door een zwakkere 1lg. vertaald. Dan wordt het

tweede 1igd aangepakt,
- petébant : daar het door geen bij- of voegwoord ingeleid

is, most deze indicatief de hoofdmededeling zijn. Het impf.
Wijst erop dat dezelfde personen als tevoren (dezelfde : het

ond. is immers niet uitgedrukt) icts aan het doen waren :
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ze vroegen = stonden te vragen. Na petere is de aanvulllng
ut(i) zo gewoon dat we zonder aarzelen één groep maken van

de twee : vragen dat... en naar een conjunctief uitzien in
ecen verleden tijd (normaal : imperfectum).

- ad eos oqultes quic... ¢ de bepaling met ad wijst gewoon=
1ijk de rlchtlnm aan : ‘naar. . HOS... qui is een vaste

wie die ﬂ&i meer bepaald ZlJna Daar met qul een bijzin be-
gint, moeten we uitzien nacr een werkwoord in de 3e p.mv.,
dat een ander zal zijn dan dat van de uti~-zin en aan dat
werkwoord zal voorafgaan. Het gebruik en de logica leren
immers dat de orde waarin de werkwoorden verschijnen de om-
geékeerde is van die waarin de voepgwoorden (of relativa) ver-
schijneri° We zien dus eerst naar het werkwoord uit van qui.

- .agmen antecessissent: in die verbinding moect agmen 1ijd.
voornerb zijn: het werkw. is enkelvoud, en overigens is het
onderwe " qui (nom.mv.). Waarom de congunctlef gebruikt is,
heeff vLJrloplg weinig belang: de betekenis is in elk geval
velfde als de Nedl. V.V.T. De verklaring kan men nadAen

tt)evc:eq_'en‘ de lﬂdlI‘LCul’lfld van_ga medadsling

praﬂmltteret : dit wmoet het werkwoord zijn waarop we
ginds pet bbunt uti wachten : "vooruitzond, zou vooruitzen-
den'; de ondbrv1nd1n~ (die allcen van veel lectuur kan ko-
men) leertvdat mittere vaak betckent : boden zenden; dat
lost het bevreemdende op dat er geen lijd. voorwerp staat
en dat er dadelijk cen nieuwe, aan praemitteret nevenge-
schikte en nauw ermce verbonden zin begint : £08que. ..
Eventueel laat men de zin nu door een zwakkere 1lg. opnisuw
vertalen. Daarna gaat men over naar het laatste stukje van |
de zin.

- eosque pugna prohibéret : -que vraagt om een werkwoord

in dezelfde persoon en wijs “(em tijd zelfs) als praemitte~
ret, terwijl eos, zonder daaropvolgend qui, alléen maar
naar de al - noemde equites terugwijzen kan : nzar het
onderwerp van petebant kan het niet verwijzen aangezien men
dan se moet krijgen..- Pugna kan voorlopig-hom. of abl. zijn;
maar de- constructls van prohibere : afhouden yan, zo leert
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een'ablatief;fwévverwachten daarenboven een ander onderwerp
dan pugna :.hetzelfde namelijk als bij praemitteret (wegens
de nauwe verbindig :o-que). ' ‘

‘Is de zin zo voor-gelezen (waarbij niet noodzakelijk alle
hier beschreven schakels blootgelegd hosven te wordeén 1), dan
moet men hem nog een of twee keren goed gelintoneerd lezen,
om de harmonische bouw en de helderheid ervan beter bewust
te maken. Lectuur is alpha maar ook omega in de ars legendi.
En ondanks het Leerplan Oude Talen is niet de vertaling, )
maar de begrijpende lectuur het resultaat dat in de les moet
worden bereikt.

Omdat "dit zo belangrijk is, volgt hier nog een tweede voor-
beeld van dynamische analyse : sen willekeurige zin uit Pliw
nius (VI. 20} : "Ais te adductum litteris quas poscénti tibi
de morte avunculi mei scripsi, cupere cognéscure quos cgo
Miséni relictus non solum metus, verum etiam casus pertulerim.’

- ais : de hoofdzin is 1 af; en na ais mogen we een infi~
nit.-zin verwachten N E

- te : zal waarschi jnlijk het onderwerp van die inf.zin zijng
adductum : zonder eese; we laten ook in het Nedl. voorlopig
open of we ‘gebracht’'dan vzl gebracht beont 'moeten ver-
wachten; het 2e geval zou cen ellips van esse zijn. Het be~
grip litteris past uitstekend 2ls ablatief van het middel of
de niet-bezielde agens; wegens de passieve vorm is die apgens
het meest normale; door gen brief; die brief hebben de 1llg.
trouwens juist tevoren gelezen.

- auas .. ¢ verduldelijkt! litteris, en is accus. er mag
blijkens de context ecen werkwoord Verwacht worden in de trant
van geven, zenden, schrijven. De-datief poscénti (datief
blijkens tibi) is normaal cen meew.voorw. : Wanm u, vragende''=
"u, op uw verzosk"; nog volgt niet direct het werkwoord,
wel een bepaling met de : het Lat. spaart zijn werkwoord
graag op. Dan komt het er toch van t seripsi : "ik heb ge-

schreven", (niet :"schreef} het verhaal is nog niet begonnen)
Juist dat socort begrip, tijd en persoon dat we verwachtten.
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- cupere ggggéspereu., : als esse verzwegen was bijlgggﬁgyg@,
had hier een et moeteén staan. In elk geval moet die infin,
gﬁgggg;ﬁdie evenals in-het Nedl. voorop moet gaan voor de
heldérheid) nogvan ais afhengen, en van gﬁpg{g zelf hangt
egen voorwerp af dat hiéf“gqgg:§9§;e_is, zoals in het Nedl. :
verlangen te vernemen. Op de vertaiﬁhg‘van_gggg§§ggge doen
letten : leren kennen. Grammaticaal kan cupere
.cere afhangen. Maar het eerste axioma van de dynamische ana-
lyse luidt : de mededeling van de schrijver isuteraard zin-
vol; on-zin is meteen uitgesloten.

= Quos... : hier moet het voorwerp van het leren kennen ko-
men : de accus.mann.mv. van dit vooraw. dat waarschijnlijk
geen relativum is (omdat er geen zulk antecedent vooraf-
gaat) moet dus verklaard worden door wat volgt : acc. als
lijdend voorwerp van een nog niet verschenen werkwoord. De
vertaling "welke' laat nog open of het zelfstandig dan wel
bijvoeglijk is (tenzij men al dadelijk'zoulhebben doorzien
dat het bij metus hoort, wat niet te verwachtén is). Nog even
geduld : ecrst komt het onderwerp : ego (kan alleen ond.
zijn) met ecen bepaling : Misini, dat van relictus, dus een’
werkwoord, moet afhangen; en vanzelf tot de ver léfing
brengt ? Le Misenum, in de veronderstelling dat de 11g. de
syntaxis van de geni tief kennen en dat Misenum voor hen
geen leeg woord is. Non solum roept om ged étism; dan moeten
metus en casus precies parallel zijn en dus dezelfde bepa~
ling en geen ond. (dat is ego); verder was daar nog het han-
gende quos : een lijd.voorw. maken van (quos) mestus en
casus : "welke angsten en lotgevallen' gaat perfect; de
enige andere bepaling die deze vorm op -us zou kunnen zijn:
genitiefbepaling, is hier zinledip. Tenslotte komt daar

het werkwoord, in de Te¢ p.e. (bij ego), in het perfectum
(dus te vertalen met ecn V.T.T.) en in de conj., die hier
geen betekenis heeft en alleen verschijnt wegens de indi-
recte vraag.
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Zoals gezegd is de gewone gedaante waarin de dynamische
analyse verschijnt, de stereotiepe weergave. Dit is.een
standaardvertaling (waarbij "vertaling! in ruimere zin wordt
opgevat) van het Latijnse woord- en relatiemateriacl,. om het
technisch te zeggen : van scmantemen en morfemen. 2

De stercotiepe weergave van de semantemen, het woordma-
teriaal, vinden de 1lg. in het vocabularium. Een veeleisende
studie van het Latijnse en Griekse vocabulaire is dan ook de
eerste stap op de weg van de dyhamische analysec en de sterco-
tiepe vertaling. De tweede stap is de llg. erazn te gewennen
de buiginis< en vervoegingsuitgangen niet allecn .te heérken-
nen @n' julst te benoemen, maar ze ook op cen vaste maniqr"
woecr te geven. Enkele eenvoudige voorbeelden. Dé perscons-
uitgangen -m, -s, -t worden respectievelijk : ik, je, (u?t
hij (zij, het) . Het infix -ba- wordt cen Nederlandse 0.V.T.;
-era-.in e¢n perfectumstam komt overcen met "had ge-...'; de
infinitief wordt een Nederlandse infinitief; de datief is :

agn of voor'j de ablatief : 'met of door ;.cen agcusati&f‘
zonder voorzetsel heeft geen eigen weergave maar sluit in dat
het woord opgespmard wordt tot na de weergave van het cnder-
werps; eén genitief is : ‘van... - In verreweg de meeste geval-
len is die weergave de juiste. Daarom gaat men bij de léctuur
ook daarvan uit. Geleidelijk wordt de¢ 1llg. met de. stercotiepe
weergave van meer eigen Latijnse of Griekse structuren ver-
trouwd gemaakt : losse ablatief, infinitiefzin, gerundivum,
de ablatief wvan tijdstip en die van scheiding, enz. De 11g.
gaan over steeds meer zulke patronen beschikken en op de

duur zijn ze gewapend om alle gewcne en een heel -~antal min-
der gewone constructies dadelijk te vatten. ‘

De leraar heeft dan als hoofdtaak bij de voorbereciding
elke zin nauwkeurig ha te gaan en zich de vraag te stellen of
de sterecotiepe weergave van de Latijnse begrippen in de orde
waarin ze veoorkomen, een resultaat oplevert dat zowel ver-
staanbaar is (het meg stuntelig zijn) als juist. Zo j=, dan
is er niet ve¢l anders te doen dan eventueel naar een fijnere
vertaling te laten zoeken van bepaalde onderdelen, bij uit-
zondering ook eens van het geheel, en dﬂﬁﬁgh@ﬁy§phqgﬁelij§am

Saminarie voor

Biz. Methodiek Cude Talen




=42

toe te lichten. De plaatsen waar de stercotiepe weergave dub-
belzinnig wordt of onmogelijk, of waar de llg., die nog maar
dat beperkte niveau van leesvaardigheid hebben bereikt, op ee
dwaalspoor dreigen te raken, zijn de punten waarop u hen, om
vergissing of onbegrip te voorkomén, bij de lectuur attent
moet maken, of waarvan u evertueel zelf de juiste verklaring
moet geven.

De voorbereiding van de leraar in de lectuurmethode mag
dus niet alleen meer bestaan 'in ecn aandachtige studie van
wat de auteur precies zegt, in het opzoeken van de nodige grany
maticale en zaakkundige gegevens, eventueel in een stilistisch
en inhoudelijke bespreking. Neen, hij moet zich bij elke zin
eerst afvragen welke moeilijkheden of verraderlijke elementen
die zin bevat als men de sterecotiepe weergave ervan probeert
te maken. '

Stereotiepe weergove vereist van de kant van de 11g. dat
deze de vormen gned herkent : dat hij een imperatief niet
verwart met een indicatief, cen conjunctief niet met een fu-
turum, ecn presensstam weet te onders@hciden van een perfece

tumstam, enzovoort, en dat veronderstelt zowel kennig van de
grammatica, als actuele aandacht voor wat er staat, inclusief
voor de uitgangen, om niet te zeggen : in de eerste plaats
voor de uitgangen.

De gewone Latijnse woordvolgorde bezorgt de 1lg. bij
de stercotiepe weergave wel ccng last. Men moet er hen daar-
om al heel vroeg aan wennen het werkwoord achteraan te ver-
wachten in de zin, een genitief voor zijn substantief, en
dergelijke meer.

Na een of twee jaar goede training is bij zinnen waarvan
de stercotiepe weergave de mededeling voldoende ontsluit,
geen grammaticale toelichting meer nodig. Dat beteckent niet
dat we na die stereotiepe weergave zonder verdere plicht-
plegingen maar voort moeten rennen naar een volgende zin. Het
betekent alleen dat verdere grammaticale toelichting of klas-
sificering de zin niet meer zal ‘verhelderen. Men kan dan
beter dadelijk naar commentaar overgaan of verder lezen.
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Uit de boven gegeven voorbeelden van stercoticpe weergave
kan men ook een ander kenmerk: van de lectuurmethode aflezen
de voorkeur voor de concrate weergave boven de abstracte, kad
tegorials benaming. Zo mcet de reacties op de =m bij ecen werk-
woordsvorm niet zijn ‘le persoon enk.', maar ‘ik‘?, en van
-arum in de Te klassc niet TEeNLVI.MV. , MAAr van...-

De 1lg.: heeft er veel minder baat bij op een vorm het juiste
etiket te kunnen kleven dan te weten welke Nederlandsc weer-
gave eraan beantwoordt. Leren lezen is immers niet : leren
ordenen onder abstracte kategoriedn, maar leren omdenken in a
cipgen taal. :

f) Corrolaria bij de dynamische anelyse en de stereotiepe |

1. Het model van & dynamische anelyse hecft het hoe langer hoi
snellere en minder bewusts denkproces blootgelegd dat de lec-
tuur van ds teksten moct vergezellen en de stereoticpe wergavd
moet schragen. Die twee verhouden zich enigszins zoals de twad
kanten van eecn geweven tapijt : wat to zicn is, zijn de. figurd
ven de. voorkant; mcar dic komen er alleen maar als aan de

(verborgen) achterkant allerlei voor het oog weinig elegante
kruisingen van draden lopen., Hoc.moet nu in concreto de yoord
kant™ eruit zien van de zin uit Caesar, waarvan de "achter-
kant' boven langdurig is beschreaen ? Ongeveer als volgt :

Cum id non impetrdssent toen ze dat niet haddzn verkregen

petébant uti vroegen ze dat

ad eos céouites. ) naar die ruiters

qui agmen praccessissent die de kolonnc waren vooratgegoan
praemitteret hij (bcden) zond

edsque en hen

ougna prohibéret van een (of : het) gevecht afhield

2. Bij de dynamische analyse en stercotiepe weergave gaat

‘men voortdurend uit van de volgende belangrijke principes :
a. men kiest steeds ecerst de meest voor de hand liggende, d.i.
de meest voorkomende mogelijkheid, maar let daarbij op de con-
text. Zo is de ablatief op zich wel : 'met of door , maar in
de context van een werkwoord dat scheiding uitdrukt (prohibére
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is een scheidend van' de normale weergave. |

b. het criterium of die stereotiepe weergave moect worden hep
zien, is de zinvolheid van het resultaat, waarbij de 1llg. re
kening moeten leren houden met hetgeen voorafgaat en hetgeen
volgt. Klopt.er iects niet, stoot men ergens op on=-zin, dan i
er bij de analyse en wesrgave iets misgelopen. En dan moet
men terug om in de plaats van de gewonere Weergave een voor-
lopig als minder vaarschijnlijk uitgeschakelde te proberen.

5: Hoe worden de 1lg. nu het effecticfst met dynamische ana-|
lyse en stereoticpe weergave vertrouwd gemaakt, zodat ze dat
proces hoe langer hoe sneller c¢n hoe langer hoe zelfstandiges
voltrekken ? De weg daartoe is beslist niet hen maar te lateg
proberen met gissen ennmet missen. Men moet integendeel de
1lg. op weg zetten. Dat gebeurt vanzelfsprekend in de eerste
plaats dar het voorbeeld

Als de 1llg. hun docent drie jaar lang in de les de dynamischy
analyse en stercotiepe weergave zien tapassen; in dat boven
beschreven uver-en-weer met hen, kan het niet anders of die
habitus begint zich ook in hen te vormen.

Vervolgens is c¢r het hulpmiddel van de vraagjes waarmee de dg
cent hen voortdurend tot dic werkwijze prikkelt en de terstod
volgende correctie als de 1lg. bij het benaderen van de tekst
anders, en dus meestal ook met verkeerd resultaat, te werk
begint te gaan.

Een derde manier is de 1lg. te vragen bij het huiswerk de
tekst nadr het voorbeeld van de twee kolomman van p.43 stered
tiep weer te geven; de Nederlandse begrippen welke voor een
zinniger resultaat beter vroeger of leter verschijnen, kan
men daarna met pijlen oriénteren naar de plaats waar ze be-
hoorden te komen. Aan de Latijnss woordvolgorde mag vanzelf-
sprekend niet worden getornd; hoogstens zal men dezar met pijl
tjes of kleurstrepen de¢ samenhang zichtbaar (laten) maken van
begrippen die wel nauw samen horen mear om stilistische rede-
nen door een sterk hyperbaton van elkaar gescheiden zijn.
Een interessante kant van deze werkwijze, welke veel weg
heeft van het procédé van de juxtalineaire vértadling, is ook
dat de llg. de antieke tekst zinvol moeten kunnen geleden;
ook zo blijkt hun tekstbegrip. Na de correctie van die ste-




reotiepe weergave kunnen de 1llg. (liefst bij het huiswerk
op een andere dag) het.per se nogal stuntelige resultaat
van die weergave in vloeiender Nederlands omzetten.

‘Langs al die wegen moeten de 1llg. geleidelijk artoe
komen om min of meer autonoom ‘te lezen, welks vaardlgheld
u in het proefwerk aan de hand van een ebnvoudlge tekst kunt
hagaan. : . :

L. Zulk een voortschrijdende dynamische anlyse sluit natuur-
1ijk niet uitndat men bij de lectuur soms naar hetgeen’ vOoor-
afgegaan is, terugkeert, om het te verduldelleen yanult d?
intussen verhelderde samenhang, of dat ‘men voorlopig een stuk-
je overslaat om er nadien op terug te komen; maar doct men
er toch goed aan intussen al te wijzen op de rol die dat stuk
in de gedachtengang speclt, bijv. dat het de reden van de
noofdh&ndeling insluit. Ook bij het luisteren en lezen keert
onze geest, zij het ook ongemerkt en heel -snel, terug naar
wat voorbij is, om het te reinterpreteren in het licht van hedt
intussen verder uitgegroeide en zinrijker geworden geheel.

5. Dezelfde denkprocessen zls die welke boven lang en breed
geGxpliciteerd zijn, spelen zich ook af als we Nederlands of
Frans lezen of horen, maar don onvergelijkelijk veel sneller
en haast onbewust. Ook in de Ies hoeft dat niet zo cxplciet
te gebeuren als door de ‘twee wvoorbeelden 1lijkt te worden go-
eist. In de ecrste lessen van de Itinera bijv. zijn de ge-
bruikte taalpatronen meestal nog nouw verwant met de Neder-
landse. Is het semantisch materiacl cenmaal gekend, dan ver-
loopt de synthese daar bijna even vlot en onbewust als in het
Nederlands. De enkele nieuwe elementen, zoals bijv. de afwe-
zigheid van lidwoorden of de plaats van het werkwoord, wordeh
geleidelijk geassimileerd en hoeven weldra niet meer pgeéxpli-
citeerd te worden. Zo gaat het geleidelijk verder, met stesds
nieuwe taalelementen. Het eindpunt van die jarenlange weg zou
mosten zijn dat de 1llg. Latijn kunnen lezen zoals ze een derde
of zelfs zoals de tweede taal kunnen lez :n. In de he zou bijv.
"Cum id non impetreassent reeds tot een in één blik geschouwd
woordblok woeten zijn geworden, dat de lange explicitering
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van het voorbeeld al niet meer behoeft. Maar deze expli
tering is vroeger nodig geweest. Eerst later heeft cen
ende vertrouwdheid met zulke structuren haar overbodig
maakt.

6. Deze analyse veronderstelt tenslotte dat men de 1lg.
védr hun tijd en zonder hulp laat worstelen met zinnen
grammaticaal te complex zijn voor het peil dat ze reedg|
ben bereikt. Men moet rekening houden met het voorlopig
bescheiden bezit man taalpatronen dat de 1llg. al heeft

worven.

Hetzelfe geldt voor zinnen die grammaticaal wel eenvoud
genoeg zijn, maar waarvan de betekenis te subtiel of tg
filosofisch is. De inzichtelijke synthese is daarbij im
voorlopig nog onmogeli jk.:

g) Corrolaria bij het hele: ‘hoofdstukje over de lectul

i. Het 1lijkt niet wijs een heel stuk tekst, hoe goed gel
torieerd en zelfs gemimeerd ook, ineens te lezen zonder
commenteren. Lees hoogstens een paar regels en zorg dat
llg. die vatten, dank zij uw verklaring. De 1llg. moeten
het verhaal namelijk ontdekken terwijl u het commenteer
voorleest. Anders is het verhaal al enigszins ontluiste
én de commentaar wordt eén louter taalkundige, ja morfo
logische oefening, die een 1lélijke anticlimax vormt met
de inleidende lectuur. Heel de voor-lees-les moet spann
blijven, omdat het verhaal zich voorzichtig ontvouwt, m
zijn schakeringen en details. De globale lectuur volgt
achteraf.

2. Het blijkt ook niet wijs de 1llg. de verta .ling te la
noteren en bewaren van de gelezen passages. De llg. moe
mers precies dit éne leren : verstaan, lezen. Het opsch;
ven van een vcrtalln geeft hem een valse veiligheid, e
‘berooft hem zo van de vernieuwde inspenning om de tvekst
zelf te 1ijf te gaan. Nuttiger dan de vertaling te late!
maken is het daarom de tekst meerdere keren met de 1llg.|
lezen of door de llg. thuis zo te laten repetyren dat 2z
de volgende les vlot en met de julste intonatie kunnen
Lectuur en relectuur is immers de spil waarom de hele Aj
legendi drasit. Wellicht kan men de llg. af en toe een i




